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Educar es crear un perfecto equilibrio entre el individuo
COMO ser que piensa, razona con su propia cabeza y no
con la de otros, y el grupo social que lo rodea, en el cual ha
nacido y en el cual vivira (Merani, 1958).

Una primera mirada

Siendo estudiante universitario, cierto dia escuché a un docente preguntar a su
auditorio en el aula maxima de la Universidad Incca en Bogota (Colombia): ¢ Por
qué —si ya sabemos lo que sabemos de inteligencia y aprendizaje— la escuela se
resiste a cambiar? ¢Por qué se sigue ensefiando de una manera casi idéntica a
como se ensefiaba décadas y siglos atras? He dedicado una buena parte de mi
vida a resolver la pregunta anterior y a enfrentar las resistencias que enfrentamos
todos quienes hemos apostado a la posibilidad de refundar la escuela (Diaz et al,
2010); y aun asi, mas de treinta afios después de esa conferencia, yo me sigo
haciendo la misma pregunta que se hizo ese docente aquella tarde en un auditorio
atestado de estudiantes: ¢Por qué no cambia la escuela? ¢Por qué, muy
seguramente, la escuela ha sido hasta ahora la institucion social mas tradicional
gue el hombre haya creado sobre la Tierra? ¢Por qué, una y otra vez, las ideas
innovadoras terminan por ser absorbidas por la escuela tradicional, y por qué
seguimos ensefiando casi lo mismo y casi de la misma manera, como si el tiempo
no marchara hacia adelante, o como si fuera posible congelarlo durante décadas?
Segun los estudios de Perkins (1995), el 95% de las innovaciones son
abandonadas ante el peso dominante de una escuela heroestructurante y
tradicional en un tiempo no superior a los cinco afos. Una tragedia para la
originalidad y la diversidad del ser humano; una tragedia para las nuevas
generaciones®.

Ese maestro que cuestionaba la escuela se llamaba Alberto Merani. Afos
después, cuando quisimos que la institucion innovadora que habiamos creado
para transformar la escuela llevara el nombre de un latinoamericano, escogimos el
de Merani porque él nos habia convencido de que a pesar de la tragedia que
viviamos en educacion, todavia era posible desarrollar la inteligencia critica y la
creatividad en la escuela.

! Fundador y Director de la Innovacién pedagdgica del Instituto Alberto Merani en Bogota

Colombia)
Un desarrollo de esta idea se encuentra en el prélogo al libro Las competencias argumentativas
(De Zubiria, 2006b)



Toda teoria expresa una biografia. Las teorias y las instituciones llevan el sello
de sus gestores y por eso terminan pareciéndose a ellos. Por ello, la teoria de
Merani refleja la lucha que libraba un librepensador contra el autoritarismo que
asfixiaba la libertad en el Cono Sur de los afios 60 y 70.

Profundo y prolifico librepensador latinoamericano, Merani habia nacido en
Argentina antes de culminar la Primera Guerra Mundial y vivi6 una parte
importante de su vida adulta fuera de su pais, cuando tuvo que exilarse ante el
riesgo que significaba para él la llegada de las dictaduras en el Cono Sur. En
aguel entonces permanecid cerca de 30 afos reflexionando, innovando,
escribiendo y ensefiando como profesor invitado en diversas universidades
latinoamericanas, particularmente en Venezuela y Colombia. El exilio lo radicalizé
y le hizo ver los riesgos infinitos que incubaban las visiones autoritarias,
excluyentes y dogmaticas. Probablemente esto haya contribuido a desarrollar su
vision dialéctica, totalizante, holistica y compleja del devenir histérico y del papel
del hombre en éste. Opuesto tanto a las posturas genetistas como a las
sociologizantes del ser humano, luchdé contra las visiones lineales vy
maduracionistas, que veia expresadas con tanta fuerza en la psicologia
contemporénea, particularmente en Piaget. Opuesto a las teorias simplificadoras y
esquematizantes, en su vision del desarrollo filo y ontogenético del ser humano
fue defensor a ultranza de estudiar al ser concreto en las situaciones concretas en
las que vive. En este sentido, concebia al ser humano como un ser profundamente
contextual, historico y cultural.

Merani estudié medicina en Argentina y de alli viajé a Paris, en donde trabajé con
Henry Wallon entre 1943 y 1947. Este contacto marcara su vida, ya que en buena
medida, su obra fue un esfuerzo profundo por sistematizar, divulgar y desarrollar
las ideas de Wallon a quien puede considerarse —segun solia decir Merani- el
primer psicélogo que desarroll6 un sistema dialéctico, contextual y global para
interpretar el desarrollo humano. Regresé a Argentina como médico psiquiatra y
profesor de la Universidad Nacional de La Plata, creando la céatedra de
psicobiologia, uno de sus invaluables aportes a la teoria psicolégica.

Tal vez la obligatoriedad del exilio lo convencio de la imperiosa necesidad de la
mediacion cultural. De Merani aprehendimos que solo conquistamos el
pensamiento y el amor cuando contamos con maestros y padres que median
nuestras relaciones, por lo que un “nifio salvaje” careceria de pensamiento, amory
praxis, propiamente humanos. Merani creia que la escuela que conocemos era
algo asi como un castigo de los dioses para domesticar al ser humano, para
apresar su alma y disminuir su libertad y su originalidad, pero siempre sofié una
escuela distinta, que desarrollara la libertad humana.

Después de su muerte, en agosto de 1984, la institucion que estabamos gestando
por aquel entonces para investigar, sofiar y promover un cambio profundo en la
educaciéon colombiana, decidio adoptar en su presentacion en sociedad el nombre
del médico, psicoanalista, ensayista y profesor argentino, Alberto Merani. ¢Por
qué adoptamos ese nombre? ¢Por qué quisimos rendir un homenaje a su
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memoria? ¢Qué aspectos queriamos reivindicar de su teoria? Dar una primera
respuesta a estos interrogantes es el primer proposito de estas notas. El segundo
sera promover la lectura y la reflexion sobre sus planteamientos, al tiempo que
reivindicar su tesis central de que es posible una profunda transformaciéon de la
escuela de manera que asuma su funcibn humanizadora y permita a quienes
asistan a ella “pensar con cabeza propia”. Invitar a sus lectores a trabajar para
crear una escuela que nos ensefie a pensar, sentir, actuar e interactuar, seria la
mayor aspiracion frente a los lectores, ya que no se trata solamente de interpretar
la escuela y la realidad, sino, y especialmente, de contribuir a transformarla.



La Escuela Histdrico-cultural

Si cada uno de nosotros tuviese que rehacer
individualmente todos los pasos de la humanidad
para llegar hasta el nivel actual, el progreso
resultaria imposible (Merani, 1958)

Merani hace parte de los tedricos principales de la Escuela Historico-cultural,
escuela que conforma con Vigotsky, Luria, Leontiev, Wallon, Davidov y Feuerstein,
y la cual se ha enriquecido en afios recientes con las reflexiones y aportes, en los
Estados Unidos, de Jerome Bruner, James Wertsch, Michael Cole, Barbara
Rogoff; en la escuela europea por parte de Van der Verr, Valsiner, Mugny y Doise,
Jesus Palacios y César Coll; y en América Latina, por Ricardo Baquero, José
Silverstein y Angel Villarini, para mencionar tan solo a algunos de sus mas
destacados exponentes.

Tres podrian considerarse sus principales tesis para entender la educacion y la
pedagogia®:

Primera tesis: Los procesos psicologicos superiores estan determinados historica
y culturalmente.

Segunda tesis: La mediacion cultural cumple un papel esencial en la formacion
de los procesos psicoldgicos superiores.

Tercera tesis: El desarrollo debe verse en su proceso de construccion a nivel filo
y ontogenético.

Veamos sintéticamente cada una de ellas.

Primera tesis: Los procesos psicoldgicos superiores estan determinados histérica
y culturalmente.

La Escuela Histérico-cultural considera que los procesos cognitivos, valorativos y
praxiologicos estan demarcados por los contextos historicos y culturales en los
que viven los sujetos. En este sentido, una teoria, un sentimiento o una practica no
pueden comprenderse si se desconocen los contextos sociales, econémicos y
politicos en los cuales fueron gestadas. Es asi como el sentimiento de amor es
marcadamente diferente en la tragedia griega, las novelas romanticas o en la
literatura contemporanea. Ello nos obliga a privilegiar el analisis de los contextos
sociales e historicos en los que se formulan y desarrollan las ideas, para poder
entenderlas, interpretarlas y valorarlas adecuadamente.

® Como toda sintesis, obviamente ésta es una simplificacion que deja de lado algunas de sus
reflexiones iniciales como la que postulé Vigostky con el concepto de Zona de Desarrollo Potencial,
o0 algunas de las reflexiones mas actuales en torno al concepto de cognicién distribuida y
construccion social de la inteligencia, para sefialar solo algunos de los aspectos esenciales que
dejamos por fuera en esta apretada sintesis.
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Algo similar podria decirse respecto a la ciencia y las ideologias. Sin
contextualizarlos, serian incomprensibles los cambios paradigmaticos en la fisica
realizados en el Renacimiento, por una parte (Galileo, Newton, Leibnitz), o los
llevados a cabo a comienzos del siglo XX, por otra (Einstein, Planck, Dirac, etc.).
¢, Como entender, por ejemplo, la tenaz resistencia a la tesis del movimiento de la
Tierra 0 a los postulados heliocentristas del Renacimiento, sin tener en cuenta el
papel predominante de la Iglesia a nivel econdémico, politico, ideolégico y cultural
durante la Edad Media? Asi mismo, ¢como comprender el origen del rock and roll,
el hipismo, la liberacion sexual, la pildora o el pacifismo, independientemente de la
época y el contexto de los afios de la posguerra mundial en los que se generaron?

Somos seres histérica y culturalmente determinados. De este
modo, los individuos somos por nacimiento, nos mantenemos en
el ser historico por duracidon y realizamos nuestro ser en las
circunstancias socioculturales en que nos toca vivir (Merani,
1976).

Nos hacemos las mismas preguntas que se hace la cultura, usamos sus mismos
instrumentos culturales, mediaticos y tecnoldgicos, accedemos a los mismos libros
y a los mismos medios masivos de comunicacién, redes de datos, peliculas,
canciones y obras de teatro. Vivimos un mundo excesivamente pequefio, con los
mismos problemas y con similares contextos personales, familiares, educativos,
culturales y sociales. Esto es en mayor medida cierto, a partir del llamado proceso
de globalizacién desarrollado en especial desde la década del 60 del siglo pasado
(Drucker, 1994; Hobsbawm, 2000; Kennedy, 1993; Ohmae, 1990; Reich, 1993 y
De Zubiria, 2001). Por ello es tan complejo ser creativo y por esto se parecen
tanto nuestras representaciones mentales, nuestras estructuras cognitivas y
valorativas, nuestras ideas y nuestros juicios de valor, en el interior de una cultura
y en un contexto y época historica.

En este contexto, el hombre debe entenderse como un ser cultural. Un ser que
solo se completa como ser plenamente humano por y en la cultura. De esta
manera, como sostiene Morin (1999), “no hay cultura sin seres humanos y no
habra conciencia y pensamiento sin cultura”. En contraste con los animales, los
seres humanos se humanizan gracias al papel del lenguaje y los instrumentos;
ambos cumplen el papel de mediadores externos y gracias a ellos los hombres
nos diferenciamos de los animales.

Como afirmara el propio Merani en su texto Piscologia y pedagogia (Merani, 1969:
89):

El pensamiento, por lo demas, no es un puro acto del individuo;
corresponde al conjunto de los individuos, y no de una generacion, sino
de todas las que se han sucedido a lo largo de la historia de la
humanidad. Hecho individual, por una parte, también lo es, a igual titulo,
social.



Por ello podemos afirmar con Vigotsky, Wallon y Merani que todo proceso humano
es social, contextual e histérico y que los procesos cognitivos, valorativos y
praxioldgicos deben entenderse demarcados por los contextos histéricos y
culturales en los que viven los sujetos.

La tesis de los enfoques histérico-culturales se contrapone a la formulada por
Piaget y la psicologia genética. Como es sabido, uno de los mayores aportes de la
psicologia genética y el constructivismo de ella derivado fue el postular el papel
activo del sujeto en el proceso de interpretacién, y el reconocer la existencia de
elementos personales, matices y acepciones en la representacion individual. Sin
embargo, Piaget, y con él el constructivismo que generd, tomaron partido por la
total preponderancia de la construccién personal sobre la cultural y ello los
condujo a desconocer la sensible influencia de la mediacién cultural en los
procesos psiquicos superiores.

Al partir de la consideracion del conocimiento como proceso individual
necesariamente se llega a postular su caracter idiosincrasico, personal, singular e
irrepetible, lo que constituye uno de los principios esenciales del constructivismo a
nivel epistemoldgico, y el cual fue transferido con poca reflexion a nivel
pedagdgico® (Bustos, 1992, 1994a, 1994b; Carretero, 1994 y 1997; Coll, 1994;
Gallego y Pérez, 1994 y 1996; Guba & Lincoln y otros, 1994; O'loughlin, 1994 y
Porlan, 1995 y Vasco, 1992; entre otros).

El medio incide en nuestras representaciones, como lo podemos observar al tener
en cuenta que nuestras ideas estdn demarcadas histérica y culturalmente. De lo
contrario, no se entenderia el enorme parecido entre nuestras ideas politicas,
sociales, culturales, estéticas, religiosas o cientificas en un momento y un contexto
particular.

Sin embargo, se equivocan radicalmente Piaget y el constructivismo al desconocer
el enorme papel del contexto y los mediadores en nuestras interpretaciones. ¢ Por
gué pensamos, sentimos y actuamos de manera tan parecida a nuestros
contemporaneos en un contexto y época determinada? Indudablemente porque
mediadores como la Iglesia, la escuela, los padres, y en particular, en las ultimas
décadas, los medios masivos de comunicacion, inciden y configuran nuestras
ideas, representaciones e interpretaciones sobre lo real.

En consecuencia con lo anterior, no es valida la idea de una actividad intrinseca
con muy poca relacion con el mundo exterior, ni la idea de la construccion
individual y propia de los esquemas con baja intervencion desde el exterior. Sin
docentes, sin padres o sin medios masivos de comunicacion, no llegariamos a
pensar, hablar, interactuar. Podriamos decir que somos lo que somos gracias a
los otros, pero también gracias a nosotros mismos.

* Para un andlisis detallado de estas corrientes se puede consultar los libros De la Escuela Nueva
al constructivismo (De Zubiria, 2001) y Los Modelos pedagdgicos (De Zubiria, 2006a).



Desafortunadamente para la educacion y las escuelas del mundo, para interpretar
y explicar el papel del contexto y el del individuo en el proceso de construccion de
las representaciones, se les dio mayor reconocimiento a los modelos piagetanos y
constructivistas que a los historicos y culturales.

Segunda tesis: La mediacion cultural cumple un papel esencial en la formacién
de los procesos psicoldgicos superiores.

Aunque este concepto fue formulado inicialmente por Vigotsky, un desarrollo claro
y pertinente del mismo en educacion fue elaborado por Feuerstein (1994). Segun
este exponente, un individuo puede relacionarse con su medio bien de manera
directa a través de sus experiencias y contactos inmediatos o por intermedio de
un mediador que se interpone entre el sujeto y la realidad, filtrando, seleccionando
y orientando dicha aproximacion. La interaccion puede entonces asumir dos
formas, las cuales se van a seguir presentando a lo largo de la vida: aprendizaje
por experiencia directa o aprendizaje mediado. Sin embargo, el papel que cada
uno de ellos cumple en el desarrollo de un individuo es significativamente
diferente y por ello se hace necesaria su diferenciacion.

El aprendizaje directo es singular y de bajo nivel de transferencia. El sujeto que lo
recibe aprende, pero de una manera limitada ya que carece de filtro, apoyo y
mediacion de la cultura.

La segunda modalidad de aprendizaje tiene como caracteristica central el que
entre el individuo y la realidad se ubica un mediador. Esto implica que el contacto
del individuo no se realiza directamente con la realidad sino a través de un
proceso de mediacion. El mediador filtra y selecciona los estimulos de la realidad,
los organiza, los selecciona, los clasifica y los secuencia antes de presentarlos al
nifio o joven. Este mediador, guiado por sus intenciones, por su cultura e
investidura emocional, se interpone entre el individuo y la realidad.

Feuerstein reivindica la imperiosa necesidad de un mediador y de la Experiencia
de Aprendizaje Mediado (E.A.M) para que no se presente privacion cultural y el
individuo pueda alcanzar altos niveles en su desarrollo cognoscitivo. La
Experiencia de Aprendizaje Mediado es una condicién necesaria para lograr el
desarrollo y el enriquecimiento cognitivo del sujeto.

De esta manera, padres y maestros filtran la realidad que aprehende el nifio y lo
enfrentan a un conjunto de estimulos seleccionados y organizados. Los
mediadores enriquecen la interaccion entre el individuo y el ambiente con
aspectos que no estan presentes en la accién inmediata, sino que representan los
valores, las creencias y las ideologias, es decir, la cultura.

Cuanto mayor sea la experiencia de aprendizaje mediado y mas
pronto se someta al nifio a dicha experiencia, mayor sera la
capacidad del organismo para ser modificado y de la misma forma



podra utilizar de forma eficaz toda la estimulacion directa a la que
esta sometido todo organismo. Y por el contrario cuanto menor
sea la Experiencia de Aprendizaje Mediado que se ofrezca al
sujeto, tanto cualitativa como cuantitativa, menor sera la
capacidad del organismo a ser modificado y a utilizar la
estimulacién (Feuerstein, 1993: 18).

En una Optica muy cercana, Merani postula que la relaciéon del ser humano esta
mediatizada por la cultura y la sociedad; de esta manera, la relacion en las
comunidades animales es inmediata y directa con la naturaleza, y mientras mas
primitiva es la especie animal mas estabilizados son los patrones de respuesta de
la especie y menos tiene que aprender a lo largo de su vida. EI hombre, por el
contrario, demandara décadas de educacion. Este hecho muestra la enorme
debilidad con la que nace el ser humano, al tiempo que durante su primer decenio
presenta un nivel de incapacidad casi absoluta y durante por lo menos una cuarta
parte de la vida estard casi completamente dedicado al aprendizaje y al
crecimiento fisico (Merani, 1965b, edicién 1980: 59). El aporte de Merani en este
sentido consiste en reconocer el caracter altamente social y cultural del medio del
infante aun desde su mas tierna edad. La radio y la televisién ponen al recién
nacido en contacto primero con la teoria y la sociedad que con la practica. En sus
propios términos (Merani, 1965a, edicion 1980: 201):

Mientras que el cachorro del animal esta en contacto directo e
inmediato con la naturaleza, el nifio entra al mundo bajo la tutela del
contorno humano. (...) para el nifio, todo lleva el sello de la
socializacion; el nacimiento mismo, aun en las condiciones de mayor
primitividad, representa conjuntamente con un fenémeno fisiolégico
un hecho social.

En los dos planteamientos anteriores, tanto en el de Feuerstein como en el de
Merani, es evidente el acercamiento a la postura vigotskiana y el distanciamiento
de la posicion piagetana que acentla en el caracter individual y constructivo de la
inteligencia humana. Vigotsky formula su famosa ley de la doble formacion asi:

En el desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece dos veces:
primero a nivel social, y mas tarde a nivel individual; primero
entre personas (interpsicolégica), y después en el interior del
propio nifio (intrapsicologica). Esto puede aplicarse igualmente a
la atencién voluntaria, a la memoria logica y a la formacion de
conceptos. Todas las funciones superiores se originan como
relaciones entre seres humanos (Vigotsky, 1993, T. II).

La familia y la escuela actian como mediadores por excelencia de la cultura y
debido a estas instituciones sociales se transforman y adecuan los estimulos
recibidos del ambiente. De esta manera, y gracias a los procesos de mediacion,
los conceptos construidos por la cultura pueden ser adquiridos por los nifios sin
que ellos tengan que repetir paso a paso la experiencia histérica. Los padres y
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hermanos seleccionan asi los estimulos mas adecuados y significativos para el
infante, guian inicialmente su contacto con la realidad. Le orientan en el proceso
de adquisicién de los simbolos de la cultura que han sido creados en la historia
humana y que ahora él debe adquirir, apropiandose del legado cultural de la
historia humana. Este rol lo asumirdn posteriormente los maestros, quienes
filtrardn, seleccionaran y organizaran los conocimientos y valores acumulados
durante siglos por la especie humana con el fin de favorecer el acercamiento del
nifio a los saberes y valores de la cultura.

Sin embargo, estos enfoques terminaron por subvalorar el papel de los medios
masivos de comunicacion como instrumentos de mediacion. El contexto histérico y
social no les permitié captar el central papel de mediadores que asumirian. Esto,
fue intuido por Merani afios después cuando concluy6é que: “La mayor parte de
nuestras ideas son prefabricadas, clisés que la “comunicacién social” facilita e
impone. ldeas que aceptamos con ignorancia voluntaria porque delegamos en
otros la tarea de pensar...” (Merani, 1976).

Hoy, los medios masivos de comunicacién son instrumentos de mediacién de
enorme incidencia, nulo acompafiamiento y muy baja calidad, que recurren
esencialmente a la imagen porque vivimos un mundo en el que las letras y los
conceptos son sustituidos de manera creciente por imagenes e iconos. Vivimos
una época de televisores, pantallas, desfiles, logos, vallas, anuncios vy
ciberconsumidores; una época en la que un joven pasa frente a la pantalla del
televisor y el computador en promedio 45 horas a la semana, cuando durante el
mismo tiempo dialoga menos de media hora con su progenitor, a razén de cinco
minutos por dia. En Estados Unidos los jévenes tan solo alcanzan a hablar con su
padre 39 segundos al dia®. Hoy, al ir a dormir, nifios y jévenes deberian dar el
beso de las buenas noches a su televisor 0 a su pantalla de computador y no a
sus padres. La cultura volvi6 mas importantes a sus pantallas que a sus propios
progenitores.

Una profunda y esencial derivada del principio formulado por Merani, Feuerstein y
la Escuela Historico-cultural, tiene que ver con los efectos que genera la carencia
de la mediacion cultural de calidad. Como demostraron los estudios recientes
desde la perspectiva de los enfoques histérico-culturales (Moll (1990), Baquero
(2001), Wertsch (1993), Bruner (1988 y 1997), Zilbertein y Silvestre (2001 y 2005),
Salomon, et al, (1993), Marti (2005) y los estudios iniciales desarrollados por
Vigostky (1934, edicion 1981 y 1939, edicion 2000) y Luria (1970 edicion 1994 y
1978, edicién 1995), no es posible acceder a un pensamiento abstracto, hipotético
y deductivo por fuera de la escuela ya que el pensamiento solo se desarrolla
mediante la mediacion cultural. En este sentido, se invalida la hip6tesis de Piaget
de que son los procesos madurativos los que permiten el acceso a las estructuras

®> Un correo que circuld hace unos dias en Internet es muy diciente al respecto. Dice: “Querido
Andy, ¢cémo has estado? Tu mama y yo estamos bien. Te extrafiamos mucho. Por favor, apaga la
computadora y baja para comer algo. Con amor, tu papa”.



formales. Multiples estudios realizados a nivel mundial®en torno al desarrollo del
pensamiento encuentran niveles de generalidad bastante menores a los
esperados por la epistemologia genética’. Nuevamente en ello volvemos a
encontrar un sobredimensionamiento de los factores biolégicos y una
subvaloracion de los aspectos sociales, aspecto que tiende a caracterizar la teoria
piagetana del desarrollo evolutivo.

En el contexto social e historico en el que nacimos y vivimos se gestan nuestras
ideas, nuestros valores y nuestras practicas. O como lo expone uno de sus
exponentes mas recientes y brillantes (Bruner, 1988: 161):

Lo verdaderamente peculiar del hombre es que su desarrollo como
individuo depende de la historia de la especie; ho como una historia
reflejada en los genes y los cromosomas, sino mas bien como una
cultura externa a los tejidos del organismo humano y de mas amplio
alcance de lo que pueda manifestar la competencia de un solo
hombre. Asi pues, el desarrollo de la mente es, por fuerza, un
desarrollo asistido siempre desde afuera.

Pese a lo sefialado, durante la segunda parte del siglo XX fue predominante en el
mundo académico y escolar una tesis contraria a la formulada por los Enfoques
Historico-culturales. La tesis fue propuesta por Piaget, aunque sus origenes los
podemos rastrear claramente en Kant. Segun dicho planteamiento, la construccion
es un proceso esencialmente individual e idiosincrasico. Si ello es asi, como
concluyeron los tedricos de la Escuela Activa, el maestro pierde importancia para
explicar el proceso de aprehendizaje realizado por cada uno de los estudiantes.
Dados estos antecedentes, todo indica que en los enfoques constructivistas se
diluye el activo y central papel cumplido por la cultura y por los docentes en el
proceso educativo. Construyen Piaget y el constructivismo, al fin de cuentas, y
pese a sus innegables aportes epistemoldgicos, un enfoque pedagdgico con
marcadsa tendencia hacia la autoestructuracion (Not, 1983 y 1992; y De Zubiria,
2006a)°.

Investigaciones analogas fueron desarrolladas por Terman para explicar el origen
y la tendencia de la inteligencia a lo largo de la vida y por Coleman para encontrar
los factores asociados al rendimiento de un estudiante. Terman encontré altos
niveles de estabilidad y herencia en la determinacion de la inteligencia y Coleman
concluyé que los factores determinantes del rendimiento académico estaban

® Una sintesis de los estudios adelantados al respecto en Europa y América Latina se encuentra en
Economia y Pedagogia, articulo del autor publicado en el libro Dialogos de la economia con otras
ciencias. Bogotéa: Universidad Nacional (2009), recopilacién de Yezid Soler.
" Al final de su vida, Piaget fue consciente de ello y para subsanar las criticas formuld que al
Eensamiento formal se accedia entre los 15 y los 20 afios de edad (citado por Delval, 2006: 570).
Esperemos que en las primeras décadas del siglo XXI se reivindique el papel central de los
mediadores en el proceso de aprehendizaje y desarrollo de los estudiantes, dandole con ello la
razon a Vigotsky, Wallon y Merani al respecto.
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delimitados por la familia y que en ellos la escuela tenia una incidencia muy baja.
Estos resultados solo pueden ser explicados por los paradigmas genetistas
dominantes en el siglo pasado y por errores en los disefios de investigacion®.

Como han demostrado los Enfoques Histérico-culturales, el ser humano se
humaniza en el proceso educativo y soélo gracias a la mediacion cultural nos
terminamos distanciando de las demas especies animales. La aparicion del
pensamiento, del lenguaje y del amor, que internalizamos inicialmente gracias a la
mediacién familiar y, posteriormente, gracias a la interaccion con los docentes y
los representantes de la cultura, nos hace cada dia un poco mas humanos como
sostiene Merani. Cobra vigencia la aguda y radical critica de Merani al
fundamento del espontaneismo (Merani, 1969: 94):

El error mas funesto de la pedagogia, desde Rousseau hasta
nuestros dias, fue creer en la "necesidad natural” del nifio de recibir
una educacion, de la apetencia por el saber que estaria en germen
en la curiosidad infantil. Por el contrario, la educacion es una
actividad forzada. No es la simple respuesta del nifio a los estimulos
del educador, ni una necesidad de esos estimulos. Su finalidad es
extrafia a nuestras necesidades, por lo menos inmediatas, y
consiste en la realizacion de tareas que no concuerdan
imprescindiblemente con el desenvolvimiento espontaneo de
las funciones fisicas o mentales. Es, por el contrario, su grado
creciente de especializacion y de abstraccion el que exige la
reglamentacion la division imperiosa por grados y niveles tal como la
conocemos. (S.N).

Esta tesis diferencia a los Enfoques Histérico-culturales del planteamiento
roussoniano. Como se sabe, para Rousseau el “nifio nace sano y es la sociedad
la que lo corrompe”®. Para los Enfoques Histérico-culturales el hombre es inferior
a un gran numero de especies en su estado puramente natural, y es precisamente
gracias a la mediacion cultural que aparecen las funciones psiquicas superiores, y
es ésta la responsable del lenguaje, el pensamiento y el amor. Es decir, que es
gracias a los demas seres humanos que nos humanizamos. En términos de
Merani (1979: 16):

El animal percibe la realidad Unicamente como individuo, aunque
sea gregal; cara a cara, podriamos decir, de manera directa y sin
gue intervenga la experiencia del grupo. Cada individuo es
responsable de su experiencia cuyos resultados mueren con él. La
sociedad animal es un agrupamiento natural cuya historia comienza

® Para un andlisis de la investigacién de Terman se puede consultar del autor el texto Teorias de la
Inteligencia y la excepcionalidad (2001) y La inteligencia y el talento se desarrollan (2008); y para
un andlisis de Coleman, se puede consultar Escuelas y calidad de la educacion (OCDE, 1994).

1% posicion también claramente contraria a la sustentada por Freud, quien considera al nifio como
un “perverso polimorfo”.
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y se desenvuelve dentro de la historia de la naturaleza; la sociedad
humana evoluciona dentro de dos historias; la natural como
agrupamiento de seres gregales, la social como fendmeno producido
por una actividad de trabajo que convierte la existencia del grupo en
guehacer unificado por las relaciones sociales.

O en otros términos, extraidos de una obra anterior (Merani, 1977: 56):

Los castores, desde que existen castores, poseen la misma e
intercambiable naturaleza animal, regida siempre por las mismas
leyes naturales. Los hombres, desde que existen, han evolucionado
porque su naturaleza se transformé con el ritmo de sus relaciones,
esto es, de la historia.

Tercera tesis: El desarrollo debe verse en su proceso de construccion a nivel filo
y ontogenético.

Las ideas, los valores y las practicas son construccion de los seres humanos en
un medio y un contexto natural y social determinado. No provienen exclusivamente
de la naturaleza, ya que el ser humano participé en su elaboracion, pero tampoco
son exclusivamente resultado de la interaccion humana, ya que el contexto en el
que se crearon influy6 en ellas. Son en sentido estricto construcciones biosociales
0 psicobiolégicas como las denominaba Merani.

En este sentido, las ideas y las practicas tienen una historia, una génesis. Han
sido creadas en el transcurso de la evolucion humana. Por las interacciones de los
hombres que le precedieron y por los actuales. Todas tienen una historia, la cual
ha ido marchando de manera discontinua y dialéctica hacia la complejidad tanto
en la estructura como en las funciones (Merani, 1968: 71).

La vision evolutiva y genética la comparten tanto la postura de Piaget como la de
la Escuela Historico-cultural. Lo que las diferencia fue sefialado atras: el papel
esencial asignado por los Enfoques Histérico-culturales a los factores ambientales,
culturales y sociales, el peso esencial concedido por Piaget a la maduracion y a la
experiencia individual del sujeto, y la defensa de una visién dialéctica en el
desarrollo sustentada por Wallon y Merani. Sin embargo, tanto Piaget como los
representantes de los Enfoque Histérico-culturales sustentan una vision evolutiva y
genetica.

En su texto Psicologia de la edad evolutiva, Merani considera que una psicologia
del desarrollo tiene que ser una psicologia del devenir mental; y ello implica poder
explicar al individuo por la historia de la especie y a la especie por la historia del
fendmeno vida. Asi mismo, debe ser histérica para no separar al individuo del
pasado de la especie; tiene que ser global al considerar al individuo como una
unidad y para no admitir la consideracion de elementos psiquicos atomizados y
dicotomicos, y tiene que ser dinamica y dialéctica para reconocer la
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transformacion ontologica de lo cuantitativo en cualitativo (Merani, 1976: 44 y 45).
Al hacerlo, Merani desarrolla y profundiza los principios de la Escuela Historico-
cultural en la cual se gestan sus planteamientos.

En sintesis, para esta Escuela el desarrollo evolutivo tiene un caracter histoérico.
Las ideas, el lenguaje, las practicas y los valores tienen un origen social y cultural
(Tesis 1) y gracias a los mediadores culturales, éstas son interiorizadas por los
individuos (Tesis 2); y estas ideas, palabras y valores son producto de la evolucién
de la especie y del individuo (Tesis 3).
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Una vision integral del desarrollo y la educacion

La educacion no puede referirse a la esfera intelectual del nifio,
ademas de inteligencia —o mejor al tiempo que- el nifio es
afectividad; y si la escuela debe tener en cuenta cémo funciona la
inteligencia infantil para no actuar sino de acuerdo con sus
particularidades, no tendria sentido no hacer lo propio con la
afectividad (Wallon, 1965)

Merani hace suyas las tesis de los Enfoques Historico-culturales, las precisa, las
diferencia de otras teorias psicologicas y las profundiza. Particularmente, es
importante su papel al defender en conjunto con Wallon una vision integral del
desarrollo, al reconocer su caracter dialéctico y al sustentar una funcién
esencialmente humanizadora de la escuela. Asi mismo, investiga sobre los
origenes filogenéticos del pensamiento y el lenguaje, y crea la psicobiologia como
ciencia que explica la naturaleza humana desde la perspectiva biolégica y la
social, que permite entender al ser humano en su doble naturaleza de animal y
humano.

Un esencial aporte de Henry Wallon tiene que ver con su vision holistica y
totalizadora del desarrollo. Su obra constituye un modelo multisistémico en el cual
solo es posible interpretar y caracterizar el desarrollo a partir de las interacciones
entre los diversos subsistemas: cognitivo, valorativo, praxiolégico y social. Para
Wallon es indispensable tener una vision totalizadora de la psicogénesis en su
conjunto, aspecto que no se encontrara en la teoria psicogenética de Piaget. Por
el contrario, el autor ginebrino llegd a pensar que solo era posible estudiar,
caracterizar y sistematizar la dimension cognitiva del ser humano (Piaget, et al,
1957, edicién, 1963).

Palacios (1987: 91), quien realiza la mas completa seleccién de los articulos
escritos por Wallon durante su vida, concluye que:

Alejado de modelos evolutivos que se basan y fundamentan en una
sola dimension del desarrollo, el de Wallon es un modelo evolutivo
pluridimensional, comprensivo e integrador.

La potencia de este principio es evidente. Todos los modelos para caracterizar la
psicogénesis evolutiva hasta Wallon eran unidimensionales. Freud enfatizé en
extremo la personalidad, y en ella particularmente destacé los impulsos del placer
y la muerte; mientras que Piaget caracterizé casi exclusivamente la dimension
cognitiva y a partir de alli periodizé el desarrollo humano. Wallon es el primero
que de manera general, pluridimensional e integral piensa en periodizar el
desarrollo humano, es el que de mejor manera considera las diversas
dimensiones humanas en el desarrollo. Y éste es uno de sus principales aportes.

Merani hace suyo este aporte. En su texto Psicologia y Pedagogia (1969) realiza
un andlisis profundo de la historia de las ideas pedagdgicas, y dedica la mayor
parte del tiempo a caracterizar las limitaciones de la llamada Escuela Activa, al
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tiempo que reivindica el aporte de Henry Wallon, al considerar que su propuesta
es la mas pertinente para favorecer un proceso de transformacion de la escuela
latinoamericana. Asi mismo, en su hermoso texto Nuestros hijos, esos
desconocidos, Alberto Merani (1958) retoma la leyenda de un nifio que fue
educado con los mejores maestros y en las mejores artes de la comprension
cognitiva, pero a quien se le prohibié cualquier contacto con otros seres humanos,
ya que la idea era formar un ser excepcional y no se podia perder el tiempo en
otros aspectos. El chiquillo resulté un monstruo, ya que aunque recitaba a Homero
y dominaba la fisica de Aristételes y la gramatica comparada, “era incapaz de
desempenfarse entre sus iguales, incapaz de pensar con frescura infantil” y
“carecia de razon y de vida”. La conclusion de Merani es contundente en lo que
tiene que ver con la necesidad de formar seres integrales y en lo que atafie a
trabajar en la escuela en las diversas dimensiones humanas. En sus términos
(Merani, 1958: 13):

En suma, educar a nuestros hijos no es “formar un sabio” ni tampoco
dejar crecer un “salvaje ignorante”. Educar es crear un perfecto
equilibrio entre el individuo como ser que piensa, razona con su
propia cabeza y no con la de otros, y el grupo social que lo rodea, en
el cual ha nacido y en el cual vivird. Educar es formar un ser
totalmente integrado tanto en el aspecto individual como en el social.

Esta vision integral y dialéctica del desarrollo es lo que lo lleva a rechazar las
pruebas psicométricas como supuesto criterio de diagndstico de la inteligencia. Si
el ser humano esta formado por diversas dimensiones, si el medio ambiente y el
contexto sociocultural son decisivos en su rumbo, y si éste puede implicar crisis,
retrocesos y desviaciones, no tiene sentido recurrir a una prueba psicométrica,
parcial y descontextualizada para evaluar una categoria tan compleja como la
inteligencia (Merani, 1968: 79-80)*.

La conclusion de Merani es profundamente pertinente y actual: Es necesario que
la escuela forme la dimensién cognitiva, que desarrolle los procesos de
pensamiento y los instrumentos del conocimiento en los estudiantes propios de
cada uno de los ciclos. Sin embargo, la educacion no puede limitarse a la
dimension cognitiva, racional y discursiva del ser humano. También es su
responsabilidad la dimension afectiva. Al mismo tiempo que seres racionales, es
indispensable que la escuela nos ensefie a valorar, a conocernos a nosotros
mismos, a reconocer e interactuar con el otro. Somos seres que razonamos y por
ello la escuela debe abordar la dimension cognitiva, pero también somos seres
gue amamos, Yy por ello seria totalmente absurdo excluir la dimension afectiva de
nuestra formacion y limitarnos tan solo a una de las diversas dimensiones del ser
humanao.

1 ver al respecto un analisis detallado de esta posicion en La Inteligencia y el talento se
desarrollan (De Zubiria et al, 2008).
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Como puede verse, Merani reivindica los criterios globales e integrales en la
version desarrollada por Henry Wallon en Francia a mediados del siglo pasado y
la cual intentd plasmar en el sistema educativo francés durante el breve periodo
que ocupo el cargo de Ministro de Educacion y el que permitié inmediatamente
elaborar el Plan de reforma educativa Langevin-Wallon*?, una vez concluida la
segunda guerra mundial y derrotado el hazismo en Europa (Merani, 1969).

'2 plan que fue entregado al Ministro de Educacién en 1947, pero el cual no alcanzé ni siquiera a
discutirse (Merani, 1965a, edicién 1980)
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Una vision dialéctica del desarrollo

No se trata de que en cada edad, estadio o
periodo, se constituyan nuevas estructuras
mentales por completamiento, por
perfeccionamiento de las de edad anterior, sino
gue cada edad, estadio, periodo, representa una
estructura completamente nueva, distinta de la
anterior, aunque sean sus elementos los que
intervienen, y también muchas veces opuesta,
cuando no inferior en lo que a rendimiento se
refiere (Merani, 1969)

El desarrollo tiene una naturaleza dialéctica. De alli su caracter incierto, complejo y
discontinuo; dista mucho de ser una linea ascendente y gradual como lo sabe todo
padre, todo docente o todo investigador del desarrollo humano. La figura que
mejor lo representa es la del espiral. El desarrollo se presenta en medio de
tensiones constantes, crisis, incertidumbres y discontinuidades. Crisis generadas
por factores biol6gicos y sociales como demostrara Merani (1965a, edicion 1980:
134). El proceso evolutivo esté lleno de frenos, discontinuidades, incertidumbres y
retrocesos asociados a factores del individuo, de su familia o de la mediacion
sociocultural. Wallon incluird el concepto de alternancia funcional para explicar la
predominancia que se presenta en el desarrollo ontogenético del individuo, en un
momento jalonando hacia el individuo, y en otro, relacionando el individuo con el
mundo social (Wallon, 1984: 86 y siguientes). En el primer ciclo priman las fuerzas
centripetas y en el segundo las fuerzas centrifugas. Y asi sucesivamente (Wallon,
1948b y 1984; Palacios en Marchesi, et al, 1984").

Lo anterior conduce a reconocer el desarrollo teniendo en cuenta las crisis
evolutivas y las edades criticas por las que atraviesa el individuo. Esta postura
habia sido defendida por Vigotsky y Davidov, pero Wallon y Merani la retoman y
desarrollan. De esta manera, las edades estables alternan con edades criticas,
los cuales generan virajes al desarrollo. Se configura de esta forma un desarrollo
dialéctico del individuo (Davidov, 1987), aspecto esencial en un adecuado trabajo
de mediacioén de infantes y adolescentes. La concepcion del desarrollo en Wallon
y Merani hace evidentes las fracturas entre un ciclo escolar y otro (Merani, 1965a,
edicién 1980: 44).

El desarrollo para Wallon y Merani deja de ser ascendente, lineal, continuo y
gradual como aparece en el modelo de Piaget. Es discontinuo ya que su vision del
desarrollo es dialéctica y mas compleja; de alli que involucre retrocesos, saltos y
reestructuraciones. En consecuencia, el desarrollo no necesariamente marcha en
una linea ascendente ya que implica desvios, crisis y retrocesos. Los desvios, las
detenciones, las indecisiones y los retrocesos pueden alargar indefinidamente un
ciclo, en tanto que las crisis pueden incluso estar acompafadas de saltos

¥ Ver al respecto, Los ciclos en la educacion. Principios y lineamientos desde la Pedagogia
Dialogante (De Zubiria et al, 2009).
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inesperados. Merani dedica su obra Psicologia y pedagogia al analisis de las
ideas pedagdgicas de Wallon, y al respecto concluye (Merani, 1969: 78):

El desarrollo del nifio ya no aparece como un proceso gradual,
continuado; es una continuidad, si, pero de reestructuraciones. No
se trata de que en cada edad, estadio o periodo, se constituyan
nuevas estructuras mentales por completamiento, por
perfeccionamiento de las de edad anterior, sino que cada edad,
estadio, periodo, representa una estructura completamente nueva,
distinta de la anterior, aunque sean sus elementos los que
intervienen, y también muchas veces opuesta, cuando no inferior en
lo que a rendimiento se refiere.

Los retrocesos constituyen en sentido estricto involuciones; el individuo deja de
hacer acciones que ya habia incorporado, abandona instrumentos de los que se
habia apropiado y retoma actitudes que ya habia superado. El nifio que habia
dejado de centrarse en si mismo, vuelve a hacerlo; el que escuchaba con
atencion las indicaciones del adulto, deja de hacerlo y el que se autocontrolaba,
deja de hacerlo al mismo nivel que ayer lo lograba.

Como padres, educadores e investigadores, hemos visto de multiples maneras
estas crisis, retrocesos, detenciones y saltos; hemos sido testigos del desarrollo
discontinuo, desigual y dialéctico de hijos y estudiantes.

Merani demostré el caracter contradictorio y las crisis propias en el cambio de
periodos evolutivos en los seres humanos. De manera analoga a lo que
paralelamente formularia Kuhn (1963) en la historia de las ideas, Merani consider6
como una verdadera revolucion cientifica la llegada de un nuevo periodo evolutivo.
En sus propios términos y retomando el planteamiento de Wallon (Merani, 1969:
78):

Los fines de la pedagogia habian terminado por elaborar el concepto de
formar un nifio (...), base fundamental del hombre. Si, precisamente del
hombre que por ampliaciones sucesivas: pubertad, adolescencia,
juventud, saldria de él. De pronto, con Wallon, todo esto se derrumba.
El desarrollo del nifio ya no aparece como un proceso gradual,
continuado; es una continuidad, si; pero de reestructuraciones.

A nivel epistemologico, siempre considerd necesario, para garantizar una mayor
comprension de los seres humanos, el estudiar al hombre concreto en las
situaciones concretas e histéricas en las que vive. Al hacerlo, retomd un concepto
esencial del joven Marx (Marx y Engels, 1876, edicion 1976): “Lo concreto es
concreto porque es la sintesis de multiples determinaciones”.

18



Sociogénesis del pensamiento, el lenguaje y la praxis

En la filogenia como en la ontogenia, primero es la
accion y después el verbo (Merani, 1960).

Fiel a los postulados centrales del Enfoque Historico-cultural, Merani entendera al
hombre como un ser cultural. Un ser que so6lo se completa como ser plenamente
humano por y en la cultura. De esta manera, como afirma Morin (1999), no hay
cultura sin seres humanos y no habré conciencia y pensamiento sin cultura.

Como afirmara afios antes el propio Merani (1969: 89):

El pensamiento, por lo demas, no es un puro acto del individuo;
corresponde al conjunto de los individuos, y no de una generacién, sino
de todas las que se han sucedido a lo largo de la historia de la
humanidad. Hecho individual, por una parte, también lo es a igual titulo,
social

Para Vigotsky y Luria el desarrollo del lenguaje promueve el pensamiento al
favorecer el habla interna, la generalizacion, la abstraccion y la conceptualizacion;
y el desarrollo cognitivo favorece un lenguaje mas preciso, diferenciado vy
jerarquizado. Esta tesis serd desarrollada por Merani al considerar el lenguaje
como una cualidad esencial y distintiva del ser humano (1979: 124), y sera
ampliada por Luria. La palabra, podriamos decir, parafraseando a Luria en
Conciencia y lenguaje, no es solo un instrumento de comunicacién, sino que
también es un instrumento del pensamiento (Luria, 1978, edicion 1995: 95).

Estanislao Zuleta, quien seguramente es uno de los mas originales pensadores
colombianos del siglo pasado®, lo dice a su manera:

No hay ninguna palabra inocente, neutral, puramente denotativa;
incluso alli donde se procura producir conceptos o signos
artificialmente monosémicos, univocos; es decir, en el lenguaje de
la ciencia, solo resultan eficaces y operativos en la medida en que
logremos mantener reprimida la proliferacion de sentido, el valor de
amenaza y promesa que son propios del signo. Hasta los niumeros
naturales y las figuras de la geometria plana estan
permanentemente asediados por una valoracién simbélica que los
refiere al orden del deseo (Zuleta, 1982, edicion 2005:50).

Merani capté con profundidad las relaciones entre pensamiento y lenguaje. El
pensamiento —dice— (1962: 235) representa la transposicion ideal de la realidad
material en la mente humana y sefala, con sus etapas y grados un cambio
esencial en los procesos cognoscitivos. El pensamiento hace posible extraer

% sy altisimo nivel de originalidad muy seguramente pueda ser atraido a su retiro temprano de la
escuela y a su forma esencialmente autodidacta de formacion.
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ciertas propiedades de los objetos, permite clasificarlos y relacionarlos; pero esto
lo puede hacer gracias al lenguaje, ya que éste es el medio social y cultural que le
permite la generalizacion. De esta manera, al conceptualizar encontramos los
rasgos distintivos y propios de los objetos, los cuales podemos clasificar y retener
gracias a la palabra. De alli que no resulte extrafio que después del estudio del
papel del lenguaje en el ser viviente, Merani (1962: 154) haya concluido que:

El hombre se vuelve humano Unicamente cuando ha convertido en
instrumento de las relaciones sociales la cualidad objetiva del
pensamiento y el lenguaje

Como expresion de la tesis anterior, en una de sus primeras obras, Nuestros
hijos, esos desconocidos (1958), sustentd que no era casual que los idiotas
contestaran con onomatopeyas, y que también se podria hablar de retrasados
pedagdgicos, para referirse a los individuos que frenaban su desarrollo intelectual
debido a la permanencia en una escuela que no favorecia ni sus procesos
cognitivos, ni sus procesos linglisticos. En sus propios términos (Merani, 1958:
89):

Recordemos que los idiotas se expresan con onomatopeyas, y que
no solamente hay verdaderos idiotas en el sentido psicopatolégico
de la palabra, sino también en el pedagodgico, o sea nifios de
bajisimo nivel mental por pobreza de lenguaje debida a fallas
educacionales. Recordemos que un lenguaje bien desarrollado es la
primordial vitamina de la inteligencia, y que la “historia ilustrada” la
destruye, provoca su carencia.

Merani expresa de manera profunda la dimension cultural del ser humano y el
papel del lenguaje en ella. Concluye que la palabra socializa al hombre, ligandolo
con sus antepasados, contemporaneos y con las generaciones futuras. De alli que
la diferencia mas evidente entre el ser humano y el animal esté dada por la
presencia de la palabra. De esta manera, el lenguaje nos humaniza y se
constituye en un eje de la evolucion humana. El lenguaje cumple asi con funciones
psicolégicas, sociales y culturales. Psicoldgicas, en tanto hace mas prolongada y
duradera la experiencia sensorial; sociales, en tanto nos permite interactuar con
los otros individuos; y culturales ya que nos permite acercarnos a una nueva
realidad mucho mas compleja que la sensorial, lo que nos acerca a las
representaciones, interpretaciones y expresiones pasadas y presentes de la
cultura (Merani, 1965a, edicion, 1980: 240). En sus propios términos y en una de
sus primeras obras (1958: 83):

Si cada uno de nosotros tuviese que rehacer individualmente todos
los pasos de la humanidad para llegar hasta el nivel actual, el
progreso resultaria imposible. Tal cosa ocurre en los animales, que
privados de lenguaje deben rehacer —por imposibilidad de recibir de
sus congéneres soluciones encontradas anteriormente a los diarios
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problemas— la experiencia milenaria de la especie (...) A los
hombres, en cambio, la palabra nos da proyeccién histérica.

Una tesis similar sera formulada por Maturana quien sustentara que para los seres
humanos es imprescindible el uso del lenguaje, el pensamiento y el desarrollo del
afecto, adquiridos todos en la interaccion con los demas seres humanos
(Maturana, 2002, op. cit. Diaz et al, 2010: 180).

De otro lado, en su texto De la praxis a la razon, Alberto Merani (1960) establece
la interaccion entre la dimensidon praxica y la dimension analitica. Reelaborando
los trabajos de Engels (Marx y Engels, 1876, edicion 1976), Merani sostiene que
en el proceso de hominizacién el papel central lo cumplen la mano, el cerebro y el
lenguaje. En el curso de la evolucion, la sinergia funcional de la mano, el cerebro y
el lenguaje, desemboca en un nuevo tipo adaptativo y diferenciador del ser
humano frente a las demas especies animales. Este proceso —concluye— condujo
a un cambio en la direccion de la evolucion trasladandose éste de un plano
biologico al plano social y cultural. El acto motor genera asi la praxis, y la
independencia de la mano libera al ser humano y le permite desarrollar el cerebro,
y con €l aparece la razén, caracteristica propia y diferenciadora del ser humano;
ser que comparte con el animal su inteligencia practica, pero al que la inteligencia
reflexiva y la razon lo diferencian del resto de animales (Merani, 1960: 23).

Las reflexiones de Merani, por tanto, le permiten rastrear las transformaciones
cerebrales del ser humano en su proceso de humanizacion, a partir del incremento
de la corteza prefrontal. Este es un proceso en extremo lento tal como lo evidencia
la ventaja que en los meses iniciales nos llevan el mono, el chimpancé o el gorila,
Nuestros primos hermanos, con quienes compartimos el 98% de nuestro cédigo
genético, nos aventajan sensiblemente en las actividades sensorio motoras que
somos capaces de realizar durante el primer afio de nacimiento. La tesis central
de Merani se puede rastrear en esta profunda proposicion con la que
encabezamos este apartado.
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Hacia una vision diversa de las inteligencias

“El sujeto que siente, actua y piensa” (Wallon, 1931)

Hace mas de cincuenta afios, el psicélogo francés Henri Wallon®® (1948a, edicién
de 1984) desarroll6 una original teoria de la inteligencia que le permitié abandonar
la tesis de la inteligencia como una categoria Unica y universal y que lo condujo a
caracterizar al ser humano en tres dimensiones: reflexiva o discursiva, afectiva y
motora. La primera dimension estaria ligada con la reflexion y el analisis, la
segunda con el afecto y los valores; y la ultima, con la praxis y la accion
reflexionada. De ellas, Wallon en especial desarrollé las diferencias entre la
primera y la tercera. A la primera la llamé la inteligencia discursiva, critica o
reflexiva en sus diversos documentos, al tiempo que reservé el nombre de
inteligencia practica o praxica para la tercera; en otros materiales se refiri6 a ella
como la inteligencia para resolver problemas o inteligencia situacional.

El papel de la inteligencia reflexiva es el de ubicar los problemas. Gracias a esta
inteligencia, el ser humano reflexiona, analiza y cuestiona; la inteligencia reflexiva
es critica por definicion. Esta inteligencia opera por medio de simbolos o a través
de ellos. Emplea palabras y discursos. Es la inteligencia propia y definitoria del ser
humano y es la que en términos generales ha sido identificada con la inteligencia
y la que en las Ultimas décadas ha sido denominada por diversos autores como
inteligencia analitica o cognitiva (Sternberg, et al, 1997 y Sternberg y Detterman,
1992). Por el contrario, la inteligencia practica, es por definicion una inteligencia
que se utiliza en el mundo cotidiano y en contextos concretos. Es una inteligencia
praxica, ya que también incluye reflexion, pero su naturaleza y sentido esta dada
por enfrentar lo real para mejorarlo. No opera con simbolos, sino con problemas
concretos y su papel es resolverlos. La técnica, por ejemplo, es un resultado de la
inteligencia praxica, al tiempo que la ciencia es esencialmente producto de la
inteligencia reflexiva.

Tal como sefiala Wallon, es necesario caracterizar el desarrollo desde una
perspectiva holistica, interdependiente y diversa. En el debate que sostiene con
Piaget, precisamente se refiere a ello y le sefala que “abordar este problema en
sSu aspecto Unicamente intelectual es hacer necesariamente un trabajo un poco
abstracto y un poco superficial” (Wallon, 1953, compilado por Palacios, 1987).

Wallon capta la originalidad de esta distincion y por ello expresa en su clasica
obra, Los origenes del pensamiento en el nifio, lo siguiente (Wallon, citado por
Merani, 1969: 128):

'° para una completa caracterizacién del pensamiento de Wallon son imprescindibles las obras de
Merani, Psicologia y pedagogia (1969), la de Palacios, Psicologia y educacion del nifio (1987) y la
de Rico (1990).
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Las diferencias entre las dos inteligencias han sido desconocidas.
Sin embargo, se oponen en muchos aspectos. En lugar de fusionar
con lo real para realizar estructuras que organizan sus datos segun
fines utiles, el pensamiento le da un doble sobre el plano de la
representacion. En lugar de ordenar entre ellos los elementos
concretos de una situacion, opera por medio de simbolos o con
ayuda de simbolos. A las cosas les impone el parcelamiento de las
imagenes y de los signos que son necesarios para su analisis.
Emplea palabras y el discurso. Se vuelve una especie de
conversacion tanto explicita como implicita

Merani retoma de Wallon esta vision no unitaria de la inteligencia y desarrollara en
especial el concepto de inteligencia praxica. En una de sus obras iniciales, De la
praxis a la razén (1958), demostrara que la praxis estuvo en la base de la
evolucion humana, y que en gran parte el lenguaje y el pensamiento surgieron de
la accién intencionada del hombre sobre el medio natural. Pero que el
pensamiento terminé por adquirir autonomia y convertirse en funcién cognitiva
superior que define e identifica al ser humano. Pese a esta reflexion y a la amplia
caracterizacion de la inteligencia préxica que desarrolla, en el plano educativo su
énfasis estara centrado en la defensa de la inteligencia discursiva, reflexiva y
critica. Una inteligencia que ayude a liberar al ser humano, a formarlo como
individuo autbnomo con criterio propio; que lo individualice y le ensefie de esta
manera a pensar con “cabeza propia”, pero que al hacerlo, “tenga en cuenta
siempre a los otros”. En sus términos, la inteligencia discursiva o analitica
(Merani, 1969: 123):

Es el aguijén socrético, el de la inteligencia, el que azuza al hombre,
que lo mantiene alerta, que le obliga a sacudir los arneses que lo
sojuzgan a la rutina, a la supersticion; el que en Ultima instancia
impide que productos del pensamiento como la técnica, por ejemplo,
lo conviertan en su esclavo, lo alienen definitivamente de su
individualidad y de la humanidad como ideal de superacion propia y
colectiva. La condiciébn humana existe Unicamente por la inteligencia.
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La critica a la Escuela Tradicional

La libertad no existe sin educacion, la educacion
nada vale sin libertad (Merani, 1983).

Profundo, radical y original pensador, fue un critico demoledor del taylorismo a
nivel empresarial y de la escuela tradicional derivada de aquél. A nivel
empresarial, consider6 que el taylorismo solo valoraba al hombre en tanto sirviera
a sus intereses, deshumanizandolo, alienandolo, creandole necesidades
superfluas, convirtiéndolo en consumidor compulsivo y novofilico y enajenandolo
de su papel como ser pensante y libre. A nivel educativo, consideré que las
expresiones del taylorismo preparaban al estudiante para la sumision, la rutina y la
obediencia y le impedian darle vuelo a su libertad de pensamiento.

Como humanista, fue un critico profundo de los planteamientos psicolégicos y
pedagdgicos de Watson y Skinner a quienes acusé de pretender reducir al ser
humano exclusivamente a sus comportamientos, dejando de lado sus dimensiones
cognitivas y praxiolégicas mas profundas. Denuncié los experimentos del
conductismo con ratas y palomas y sus esfuerzos por presentarse como el patron
a seguir en la educacioén. La escuela latinoamericana es una escuela creada para
domesticar el pensamiento critico y la conciencia y para formar individuos
alienados, creandole habitos y respuestas automaticas, lo mas ajustadas a las
necesidades del sistema (Merani, 1983b: 38). Por el contrario, Merani siempre
decia que el fin dltimo de toda educacion deberia consistir, en esencia, en formar
un ser mas libre. En sus propios términos (Merani, 1983b: 16 y 172):

La educacion es un despegamiento entre el hombre y el mundo que
permite la distancia, la interrogaciéon, la duda, en una palabra, el
pensamiento critico. (...)

Educacién, repito una vez mas, solo hay una: la educacion para la
libertad. No responde a circunstancias histdricas, sino a la historia
misma de los hombres que nacen libres y deben permanecer libres,
gue son libres en su libertad porque se pertenecen a ellos mismos, y no
porque con la generosidad y la munificencia de la liberalidad se ejerce
con ellos la vanidad de dar, a la cual se ama mas que aquello que se
da.

En esto también demuestra Merani una enorme empatia con el filésofo
autodidacta colombiano Estanislao Zuleta cuando defiende que la ignorancia es el
estado en el cual domina la opinién, el prejuicio y la ideologia, frente al
pensamiento y la ciencia. Y si ello es asi —concluye Zuleta— necesariamente la
educacién tiene que centrarse en el pensamiento y no en el aprendizaje;
necesariamente tiene que favorecer una posicion critica, de ruptura y de
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enfrentamiento en torno a las concepciones previas que se han formado de
manera espontanea’®. En sus propios términos:

La ignorancia no es un estado de carencia como lo imagina el
sentido comun. Si fuese asi nada habria mas facil que la ensefianza
que seria como dar de comer a un hambriento. Introducir algo alli
donde hay una ausencia seria supremamente sencillo. Pero
desgraciadamente la ignorancia no es un estado de carencia, no es
una falta, sino — y esa es la férmula de Platdon- un estado de llenura;
es un conjunto inmenso de opiniones en las que tenemos una
confianza loca. La conciencia de saber que no se sabe es propia de
la ciencia; no es en absoluto un atributo de la ideologia (Zuleta,
1948; edicioén 2005: 63).

Merani retoma de Kant el papel que cumplen la sociedad y la escuela tradicional al
castigar el pensamiento libre y al domesticar al ser librepensante que hay en cada
uno de nosotros. ¢Por qué se inclina el hombre a obedecer y por qué le es tan
dificil desobedecer? se preguntaria afios después Fromm en sus Ensayos sobre la
desobediencia (Fromm, 1976). Porque al obedecer al poder se siente seguro y
protegido, participe del poder que reverencia. Gracias a ello ganamos seguridad y
proteccion.

Le tenemos miedo a la libertad porque produce soledad, aislamiento,
desproteccion y extrafieza. Para desobedecer debemos tener el coraje de estar
solos, errar y pecar. Y todos sabemos lo triste, insignificante e impotente que
puede llegar a ser el ser humano, como lo recordaba Kafka en La metamorfosis. Al
respecto Zuleta dira (1980, edicion 2005: 17):

Amamos las cadenas, los amos, las seguridades porque nos evitan
la angustia de la razén.

Merani siempre sostuvo que era absurdo que los desarrollos en psicologia no
hubieran nutrido el trabajo de pedagogos y maestros y de alli que admiraba el
trabajo de Wallon en Francia. Tal vez por ello solia afirmar que América Latina era
la reserva de creatividad de la humanidad.De alli que culminara su analisis de la
historia de las ideas pedagdgicas lanzando esta profunda critica al sentido y la
finalidad de la Escuela Tradicional (Merani, 1969: 80):

Y si el pensamiento abstracto, reflexivo, es condicion humana por
excelencia, y comienza a estructurarse en funcion del lenguaje,
épuede la escuela ser positiva si no desarrolla fundamentalmente este
aspecto, hoy disminuido por el afan de educar técnicamente?

'® Otra postura analoga se encontrara en el concepto de obstaculo epistemoldgico de Bachelard.
Como se recordara, Bachelard sustentara que solo es posible conocer “contra un conocimiento mal
hecho” (Bachelard, 1948, edicion 2004).
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Las ideas de Wallon y Merani en pedagogia

El saber, la actividad, la bisqueda, nacen de la
duda, de la inquietud de la incertidumbre,
denominaciones que expresan la existencia de un
hecho fundamental: un problema (Merani, 1965).

Agudo historiador de las ideas psicologicas y pedagogicas (Merani, 1968, 1969,
1983a, 1983b y 1984), consider6 que Piaget y Wallon representaban una
verdadera revolucion copernicana en la conceptualizacion del nifio y en las
derivadas pedagogicas que se podian extraer de sus planteamientos. Los
principales aportes que reconoce a estos dos psicologos son los de sentar los
cimientos de la psicologia genética y el abandonar el predominio de las posiciones
eficientistas y pragmaticas, dominantes hasta entonces en la psicologia infantil.

Pese a reconocer el enorme aporte psicolédgico, epistemoldgico y pedagdgico de
Piaget, se distancia de éste principalmente en tres aspectos:

a. En la concepciéon del hombre como un fendmeno dado de una vez y
para siempre, lo que necesariamente conduce a Piaget a visiones
innatistas y maduracionistas que lo conducen a subvalorar el papel
de la cultura en el desarrollo humano (Merani, 1983a: 152)

b. En el caracter lineal, gradual y sucesivo que encuentra en la
formulacion que hace el padre de la psicologia evolutiva sobre el
caracter y la continuidad del desarrollo (Merani, 1969: 79).

c. Al considerar que la psicologia evolutiva de Piaget alcanzaba un
buen nivel de descripcion, pero que no lograba llegar propiamente a
explicar el desarrollo. De esta manera, para Merani, Piaget no logra
independizarse de la ideologia (Wallon, 1927 citado por Merani,
1983b, 128).

Merani considera que Piaget representd una positiva ruptura epistemoldgica en la
historia de la psicologia infantil, pero que dicha tarea ser4 amplificada por Wallon
al brindar los elementos necesarios para realizar la formulacion de una nueva
psicologia que entienda al ser concreto en sus circunstancias concretas, que
garantice un reconocimiento al caracter social, histérico y cultural de nuestras
ideas, y que reconozca el caracter dialéctico propio de todo desarrollo.

Divulgador y continuador de la obra de Wallon, introdujo el analisis evolutivo,
dialéctico y cultural para explicar la historia de las ideas pedagobgicas y
psicoldgicas, la educacion, la cultura y el lenguaje, entre otros.

En educacion, tanto los aportes de Wallon como los de Merani son esenciales.
Wallon en tanto elabora el programa educativo francés de la postguerra que se
convertira, para la época, en el intento mas claro de convertir el desarrollo del
pensamiento racional en una de las prioridades de la educacién, proyecto que
sera estudiado y analizado a profundidad por Merani en su obra Psicologia y
pedagogia (1969). Y Merani serd recordado por postular una funcién
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esencialmente critica y liberadora de la escuela, y por entender al ser humano en
su doble naturaleza, de animal y de humano. Juntos seran recordados por ser de
los primeros que defienden una vision integral del desarrollo y del papel de la
educacion en éste; pero sobretodo, por haber introducido el analisis evolutivo,
totalizante, integral, dialéctico y sociocultural para estudiar y evaluar los temas
esenciales de la pedagogia y la educacion.
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Psicobiologia y cultura

Frente a los autores que atribuyen valor determinante
a lo bioldgico innato o a la fuerza modeladora de los
social (...) concluyo que unicamente son elementos

dentro de un complejo de otros fenémenos, y que
corresponden en su estructura y efectos a una nueva
estructura surgida de la interaccién dialéctica de
ambos (Merani, 1979).

Merani fund6 la psicobiologia o ciencia que aborda al individuo social e
histéricamente determinado, en su doble naturaleza de animal y humano,
comparando los procesos filogenéticos y los psicogenéticos de construcciéon del
pensamiento, el lenguaje y la praxis.

De esta manera, la diferencia entre un periodo evolutivo y el siguiente tienen una
raiz biosocial como demostré la Escuela Historico-cultural, en especial Alberto
Merani (1965a, edicion 1980 y 1979). En algunos casos, factores biologicos
promueven los cambios, y en otros, factores sociales y culturales modifican de
manera sensible dicho origen; e incluso generan diferencias sensibles entre el
desarrollo de un grupo de nifios y el de otros.

A nivel fisico, por ejemplo, es claro como la pubertad genera una acelerada
transformacién del cuerpo de nifio en hombre y del de la nifia en mujer. Aparecen
senos, vellos, anchura de caderas y menstruacién en las mujeres; en tanto en los
jovenes se presentan a esta edad los vellos, el cambio de la voz y las primeras
erecciones y eyaculaciones. Esta explosion hormonal genera un cuerpo de adulto
aungue con responsabilidades todavia no propias de él, gestando inicialmente una
acentuada disincronia®’ fisico-social, disincronia que tenderéa a superarse en tanto
la maduracion fisica jalone los procesos psicoldgicos y sociales en el puber; y en
tanto los procesos sociales escolares y familiares sean mas acordes a los cambios
presentados a nivel fisico y comiencen a evidenciar una relacibn menos
dependiente y vertical con el joven. Aun asi, la llegada de la adolescencia estara
afectada de manera esencial por factores sociales. Es asi como un joven obrero y
campesino por lo general pasara directamente de la pubertad a la adultez
saltandose practicamente la etapa adolescencial. Avanzada la pubertad, el nifio
campesino y el joven marginado de la ciudad por lo general se vinculan al mercado
laboral, comienza a convivir con una pareja e inician muy pronto la descendencia.
Al respecto, en la actualidad, en Colombia, estudios nacionales muestran que una
de cada cinco mujeres antes de los diez y ocho afios es madre de familia o esta

7 Concepto que hemos adoptado de Terrassier (2002), y el cual sefiala que una dimensién puede
desarrollarse a un ritmo superior a otra dimension del ser humano. Esto sucede porque las
diversas dimensiones tienen origenes y desarrollos diferenciados dados por factores de desarrollo
y contextos diferentes. Debe tenerse en cuenta que este concepto expresa de manera fiel el
caracter dialéctico del desarrollo. (Ver al respecto, Terrassier, 2002 y De Zubiria et al, 2009.)
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embarazada, y que la mayoria de ellas son de extraccion campesina o urbano
marginal®®

Las crisis propias de la adolescencia practicamente desaparecen para el joven
campesino trabajador y el perteneciente a los barrios marginales en las ciudades,
ya que las condiciones de pobreza los excluyen tempranamente de la escuela y los
trasladan al campo laboral a edades en las cuales su desarrollo aun tendria tiempo
por consolidarse. Se trunca su desarrollo. Se aborta su adolescencia. EI hambre,
las necesidades familiares y las condiciones culturales de vida los castigan
socialmente. Se convierten en privados culturales, como sabiamente los llamaba
Feuerstein (1994) o en retrasados pedagdgicos como los llamé Merani (1958); pero
paradéjicamente en jévenes que simultaneamente asumen las responsabilidades
propias del mundo adulto frente al trabajo, el hogar y los hijos. No hay tiempo para
las crisis de autoridad, identidad y sexual de las que hablara Carvajal (1993: 47). La
mayor parte de los jévenes de las favelas y los barrios marginales en América
Latina son adultos a la fuerza y en contra de su propio desarrollo. La cultura, en un
acto de injusticia incalculable, los excluye de la universidad, de la formacién
tecnoldgica y de los ultimos grados del bachillerato; y los manda al mercado laboral
a que asuman responsabilidades propias de adultos, aun sin culminar su proceso
de formacion®.

Algo similar puede decirse respecto a la culminacién del periodo sensoriomotriz, el
cual es reconocido por multiples autores (Piaget (1955 y 1974), Vigostky (1934,
edicién 1981 y 1939, edicién 2000), Wallon (1979 y 1987), Merani (1958 y 1969) y
Luria (1970 edicién 1994 y 1978, edicion 1995), entre otros). El desarrollo del
pensamiento, la funcion simbdlica y el lenguaje, crearan la revolucién cognitiva mas
importante de la historia humana, precisamente aquella que en mayor grado nos
distanciard de los demas mamiferos superiores. Como es sabido, hasta el afio
cualquier chimpancé tiene ventaja sobre el nifilo mas rapido en el desarrollo de sus
procesos sensoriomotrices. Un chimpancé resolvera con enorme ventaja pruebas
de caracter practico frente a la dificultad que ello genera a cualquier ser humano de
la misma edad. Como fue ampliamente estudiado por Piaget (1974 y 1980), la
revolucion de la funcion simbolica transformara para siempre la vida humana al
independizarnos de la accion y de las limitaciones impuestas por el espacio. El
pensamiento nos libera de lo inmediato en el tiempo y el espacio. Sin embargo, en
contra de lo que uno podria pensar a primera vista, y de lo que han afirmado
infinidad de autores, éste no es un proceso exclusivamente natural, individual, ni
generado tan solo por la maduracién del cerebro humano. Tal como demostrd
Merani (1958), solo pensamos porque convivimos con otros seres sociales que lo
hacen; solo amamos porque nos forman individuos que nos aman, y solo hablamos
por la misma razoén. “El viviente jamas esta aislado”, dird en su texto para

18 Dicha tasa se incrementa  al 30% para las mujeres desplazadas
(http://www.presidencia.gov.co/sne/2004/marzo/17/07172004.htm).

19 Reflexiones andlogas fueron presentadas por Merani (1958) en su texto Nuestros hijos, esos
desconocidos y nuevamente en Psicologia de la edad evolutiva (1965a, edicién 1980: 307).
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reivindicar el papel del lenguaje y el pensamiento en la humanizacion del ser
humano (Merani, 1979: 53).

El seguimiento minucioso realizado por Merani a los llamados “nifios salvajes” o
“nifos criados por lobos”, ratifica una de las conclusiones principales de la Escuela
Historico-cultural. Demostrd, en especial, el papel crucial de los mediadores en el
desarrollo del individuo (Feuerstein, 1994), la imposibilidad de acceder al lenguaje
ante la ausencia de convivencia con grupos humanos (Merani, 1958 y 1979) y los
gravisimos efectos sobre el desarrollo cognitivo y emocional en individuos
carentes de mediadores de la cultura; individuos a los que Merani llamara
retrasados pedagdgicos (Merani, 1958 y 1979). Estos nifios que sobrevivieron en
selvas y bosques aislados de seres humanos presentaban un nivel cercano a los
animales en el desarrollo de sus funciones cognitivas superiores y carecian de
lenguaje y pensamiento, ya que no habian podido acceder a la cultura. Eran
humanos fisica y naturalmente, mas no culturalmente y ello impedia que culminara
adecuadamente su proceso de humanizacion.

Casi todo lo que hacemos es debido a los otros hombres. “Un individuo aislado al
nacer —nos recordaba Einstein— permaneceria en un estado tan primitivo del sentir
y del pensar, como dificilmente podriamos imaginarlo. Lo que es y lo que significa
el individuo no surge tanto de su individualidad como de su pertenencia a una gran
comunidad humana, que guia su existencia material y espiritual desde el
nacimiento hasta la muerte" (Einstein, 1932).

Como puede verse, nacemos y nos volvemos humanos, gracias a la vida en
comunidad. Somos seres bioldgica y socialmente formados. De alli, que esta
compleja y diversa naturaleza humana también se refleje en la caracterizacion de
cada uno de los ciclos y en la explicacidon de los factores que inciden en su
desarrollo.
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Para terminar

Las tesis de Merani siguen vigentes veinticinco afios después de su muerte. En
particular, son importantes los desarrollos que logra a los postulados centrales de
la Escuela Historico-cultural. Hoy, mas que nunca, deben entenderse los procesos
psicolégicos superiores determinados historica y culturalmente y hay que seguir
reivindicando el papel central de los mediadores culturales en el desarrollo de los
individuos, y en particular en el desarrollo de los estudiantes. Merani se adelanto a
su tiempo al defender en conjunto con Wallon una vision integral del desarrollo, al
postular una funcién esencialmente humanizadora de la escuela, y al entender al
ser humano en su doble naturaleza de animal y humano. Su critica a la Escuela
Tradicional sigue vigente lo mismo que su demoledora sentencia de que no tenia
sentido pensar en una escuela que no desarrollara el pensamiento y que frenara
el desarrollo de sus estudiantes y que los condenara a un verdadero “retraso
pedagogico”.

A su muerte, acaecida en agosto de 1984 y como homenaje a la vigencia de su
pensamiento psicolégico y pedagdgico, a su ferviente defensa de una educacion
humanista que privilegie el desarrollo del pensamiento y la libertad, los miembros
fundadores decidimos tomar el nombre de Alberto Merani para denominar el
Instituto que para entonces solo existia en la mente de sus creadores. Hoy, meses
después de cumplir los primeros veinticinco afios de su desaparicién, queremos
invitar a la lectura de su prolifica obra y volver a reivindicar sus ideas madres y la
permanencia de la psicologia evolutiva, histérica y cultural que ayud6 a gestar.
Sus profundas reflexiones sobre los fines y el sentido de la educacién, la visién
dialéctica del desarrollo individual que postuld y el papel central de la cultura y de
los mediadores en todo proceso de humanizacion del hombre, entre otros, siguen
hoy siendo profundamente actuales. Y por eso, en su honor, seguimos llevando su
nombre.

Y hoy, mas de treinta afios después de haberlo escuchado en la Universidad
Incca, hay que volvernos a hacer la pregunta con la que Alberto Merani iniciaba
su conferencia en aquella tarde de marzo de 1979, cuando pregunto: ¢ Por qué no
cambia la escuela? ¢Por qué ha sido hasta ahora, seguramente, la instituciéon
social mas tradicional que el hombre haya creado sobre la Tierra? ¢Por qué unay
otra vez, las ideas innovadoras son absorbidas por la escuela tradicional, y por
gué seguimos ensefiando casi lo mismo y casi de la misma manera, como si el
tiempo no marchara hacia adelante, o como si fuera posible que se congelara
durante décadas?
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